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INTRODUCCIÓN RESULTADOS
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METODOLOGÍA

El diseño de la investigación corresponde a

una revisión documental descriptiva-

interpretativa basada en la recolección, análisis

y síntesis de información de fuentes

académicas y científicas relevantes, utilizando

descriptores en español e inglés relacionados

con afectividad, emociones, aprendizaje

matemático y modelación multiplicativa. Se

realizó un análisis de contenido cualitativo,

identificando patrones, relaciones y

significados relevantes para el problema de

investigación, el cual se desarrolló en tres

etapas: reducción de datos, que incluye la

selección y organización de información

relevante; categorización mediante la

identificación de temas y subtemas comunes

en la literatura; interpretación, donde se

analizaron los resultados a la luz del marco

teórico utilizado.

CONCLUSIÓN

La desmotivación de los estudiantes hacia las

tareas de modelación en el campo conceptual

multiplicativo (CCM) debe abordarse desde

una combinación de perspectivas cognitiva y

afectiva.

Altos niveles de ansiedad matemática afectan

la capacidad de resolver problemas y tomar

decisiones en contextos matemáticos.

La disminución progresiva del interés y la

confianza hacia las matemáticas a lo largo de

la trayectoria escolar deterioran la relación

afectiva de los estudiantes hacia la disciplina,

lo cual afecta su desempeño en tareas de

modelación.

El diseño y la implementación de estrategias

que involucran el uso de metodologías activas,

el aprendizaje contextualizado y la

incorporación de herramientas tecnológicas,

favorecen la confianza, el interés y la

participación activa del estudiante.

Los principales hallazgos, organizados en categorías de análisis

(factores afectivos asociados a la desmotivación, dificultades en el

desarrollo del pensamiento multiplicativo, relación entre afectividad y

aprendizaje matemático, estrategias orientadas a mejorar el

aprendizaje matemático y reducir la desmotivación), son:

Factor 

afectivo
Descripción general Fuente

Ansiedad 

matemática 

Reacciones de estrés y tensión frente 

a tareas matemáticas

Sammallahti

et al. (2023)

Baja confianza
Percepción negativa de la propia 

capacidad matemática

Campbell et 

al. (2024)

Desinterés Falta de motivación 
Campbell et 

al. (2024)

Experiencias 

negativas

Vivencias previas que generan 

rechazo hacia las matemáticas

Pekrun

(2006)

Dificultad Características principales Fuente

Comprensión 

de relaciones

Dificultad para interpretar 

proporciones y razones

Vergnaud

(1990)

Pensamiento 

aditivo 

predominante

Uso excesivo de estrategias aditivas 

en contextos multiplicativos

Bakos & 

Sinclair 

(2019)

Representación 

de situaciones

Problemas para modelar situaciones 

matemáticas

Bakos & 

Sinclair 

(2019)

Variable 

afectiva
Efecto observado en el aprendizaje Fuente

Ansiedad
Disminución del rendimiento 

académico

Sammallahti

et al. (2023)

Confianza
Mejora en la participación y 

resolución de tareas

Campbell et 

al. (2024)

Interés
Mayor compromiso con actividades 

matemáticas

Pekrun

(2006)

Estrategia 

pedagógica
Características principales Fuente

Uso de 

tecnología

Aplicaciones interactivas para el 

aprendizaje

Bakos & 

Sinclair 

(2019)

Aprendizaje 

contextualizado

Resolución de problemas en 

contextos reales

Vergnaud

(1990)

Enfoque 

afectivo

Integración de emociones en el 

proceso de enseñanza

Pekrun

(2006)
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